
  
  
 

 
Παράγοντες που επιδρούν στην πιθανότητα µελλοντικής 

απασχόλησης ενός/µίας µαθητή/τριας σε επαγγέλµατα σχετικά µε 
τις φυσικές επιστήµες. Η περίπτωση της υποβαθµισµένης 

περιοχής του Ταύρου. 
  

 
Περίληψη 
Η εκπαίδευση στις φυσικές επιστήµες (φ.ε.) αποτελεί προτεραιότητα των κρατών-µελών της 
Ευρωπαϊκής Ένωσης, καθώς συνδέεται µε την οικονοµική τους ανάπτυξη. Η έρευνα επικεντρώθηκε 
σε µαθητές/τριες της Στ’ δηµοτικού µίας υποβαθµισµένης περιοχής, του Ταύρου. Βασίστηκε σε 
ηµιδοµηµένες συνεντεύξεις, και τα αποτελέσµατά της φανερώνουν ότι οι µαθητές/τριες,  αν και 
δηλώνουν ότι ενδιαφέρονται για το µάθηµα των φ.ε., δεν εµπλέκονται σε εξωσχολικές 
δραστηριότητες ούτε φιλοδοξούν να απασχοληθούν στο µέλλον σε επαγγέλµατα σχετικά µε αυτές. 
Καθοριστική φαίνεται να είναι η στάση  των γονέων τους για τις φ.ε.  
 
Abstract 
E.U. is aiming at the enhancement of science education due to its benefits both to the economy and to 
the society. The research focused on sixth grade students of Tavros, a degraded municipality, and was 
based on semi structured interviews. It designated that, even though the students are interested in 
science courses, they do not get involved in extracurricular activities, nor they envisage themselves of 
being science professionals. Their parents’ indifference about science is crucial for the students’ 
perspective. 
 
 
1. Εισαγωγή 

 
Πολλά παιδιά στον Ευρωπαϊκό χώρο µεγαλώνουν σε συνθήκες φτώχειας (TÁRKI 2010). Ως 
αποτέλεσµα, υποεκπαιδεύονται και δεν αποκτούν βασικές γνώσεις και δεξιότητες για την 
αντιµετώπιση ζητηµάτων κρίσιµων για την καθηµερινότητά τους. Επιπλέον, το µορφωτικό 
«κεφάλαιο» που «κληρονοµούν» οι µαθητές από το οικογενειακό τους περιβάλλον, εν 
πολλοίς καθορίζει την επίδοσή τους στο σχολείο και επιδρά στις δυνατότητες µάθησης, στις 
φιλοδοξίες και στις ευκαιρίες ζωής τους (Ρούσσος κ.ά. 2008).   
Όπως αναδεικνύουν χαρακτηριστικά τα στατιστικά δεδοµένα της ελληνικής απογραφής του 
2011 (ΕΛΣΤΑΤ 2011), συσχέτιση υπάρχει µεταξύ του κοινωνικοπολιτισµικού/µορφωτικού 
πλαισίου στο οποίο µεγαλώνει ένας µαθητής και την µετέπειτα δυνατότητα του ίδιου να 
σπουδάσει. Ως αποτέλεσµα αυτού, συχνά η οικογένεια και το ίδιο το παιδί προσαρµόζουν τις 
φιλοδοξίες τους στα δεδοµένα της πραγµατικότητας, καθορίζοντας έτσι και τη στάση του 
παιδιού στο σχολείο ώστε να «απαντούν» στις «ρεαλιστικές» προσδοκίες επιτυχίας 
(Σαλάς 2010). 
Η Ε.Ε., έχοντας αναγνωρίσει το φαινόµενο της ανισότητας των εκπαιδευτικών ευκαιριών, 
αλλά και την ανάγκη της για ανταγωνιστικότητα και οικονοµική ανάπτυξη, αποφάσισε να 
επικεντρώσει το ενδιαφέρον της στην εκπαίδευση των µαθητών/µαθητριών στις φ.ε. και την 
τεχνολογία (EC 1995).  
Ωστόσο, οι έρευνες έχουν δείξει ότι τα τελευταία χρόνια το ενδιαφέρον των µαθητών/τριών 
για τις φ.ε. έχει µειωθεί (Archer at al 2013, Logan & Skamp 2008). Συγκεκριµένα το 2005, ο 



ΟΟΣΑ κατέγραψε µείωση στα ποσοστά των µαθητών/τριών που ακολουθούν σπουδές στο 
πεδίο των φ.ε., ενώ συνέστησε στις  κυβερνήσεις να λάβουν σοβαρά υπόψη τους το δεδοµένο 
αυτό και να κάνουν περισσότερο ελκυστικό το αντίστοιχο µάθηµα (Ainley & Ainley 2011).  
Σύµφωνα µε τη βιβλιογραφία, τέσσερις παράµετροι καταδεικνύουν την πιθανότητα να 
απασχοληθούν οι µαθητές/τριες µελλοντικά σε επαγγέλµατα σχετικά µε τις φ.ε. Οι 
παράµετροι αυτές αναφέρονται: α) στην ανάπτυξη της θετική στάσης των µαθητών/τριών για 
τις φ.ε., (Hong et al. 2013)  β) στις φιλοδοξίες και τα ενδιαφέροντα των µαθητών/τριών 
(Archer et al. 2013, Osborne et al. 2009), γ) στο είδος των εξωσχολικών δραστηριοτήτων µε 
τις οποίες εµπλέκονται (Jacobs et al. 1998, Simpkins et al. 2005) και δ) στη στάση των 
γονέων τους για τις φ.ε. (Gilmartin & Aschbacher 2006, Keller & Whiston 2008). Σηµαντικές 
φαίνεται να είναι οι ηλικίες έως 13 ετών, καθώς έρευνες έχουν δείξει ότι τα ερεθίσµατα που 
έχουν λάβει τα παιδιά έως τότε, είναι καθοριστικά για τη µετέπειτα στάση και τις φιλοδοξίες 
τους για ένα πεδίο (Osborne et al. 2009). 
 
2. Μεθοδολογία 

 
Αντικείµενο της παρούσας έρευνας είναι η σκιαγράφηση του κατά πόσο οι ανωτέρω 
παράµετροι απαντώνται σε έναν µαθητικό πληθυσµό µιας υποβαθµισµένης αστικής περιοχής.  
Πιο συγεκκριµένα, αποτελεί µία µελέτη περίπτωσης (Robson 2007) της κοινωνικής οµάδας 
των µαθητών/τριων του Ταύρου. Τα ερευνητικά ερωτήµατα που τέθηκαν για αυτόν τον 
µαθητικό πληθυσµό ήταν: 
• Παρουσιάζουν οι µαθητές/τριες του δείγµατος ενδιαφέρον για τις φ.ε. και συµµετέχουν 

ενεργά σε εξωσχολικές δραστηριότητες σχετικές µε αυτές;  
• Ποιες δυσκολίες σχετικά µε το µάθηµα των φ.ε. αντιµετωπίζουν οι µαθητές/τριες του 

δείγµατος; 
• Ποιες είναι οι φιλοδοξίες των µαθητών/τριών και των γονέων τους; Σχετίζονται µε τις 

φ.ε.; 
• Το οικογενειακό πλαίσιο των µαθητών/τριών του δείγµατος, εκφράζει ενδιαφέρον για τις 

φ.ε. και είναι υποστηρικτικό στη µαθησιακή τους πορεία; 
Αναλυτικότερα, το δείγµα της έρευνας ήταν είκοσι µαθητές από το 2ο Δηµοτικό σχολείο 
Ταύρου, δώδεκα κορίτσια και οκτώ αγόρια, που ελήφθησαν µε τυχαία δειγµατοληψία από 
δύο τµήµατα της Στ’ τάξης. Έξι από τα παιδιά του δείγµατος, δε µιλούσαν µε ευχέρεια την 
ελληνική γλώσσα, καθώς δεν ήταν η µητρική τους (οι γονείς τους ήταν οικονοµικοί 
µετανάστες: µουσουλµάνοι της Θράκης, Ινδοί και Πακιστανοί). 
Η συλλογή των δεδοµένων έγινε µε τη διαδικασία των ηµιδοµηµένων συνεντεύξεων (Cohen 
& Manion 2000) και η ανάλυσή τους µέσω της ποιοτικής ανάλυσης περιεχοµένου (Mayring 
2000). 
 
3. Αποτελέσµατα 

 
Α) Το µάθηµα των φ.ε.: Οι φ.ε. είναι το µάθηµα που φαίνεται να προτιµούν οι περισσότεροι 
µαθητές/τριες του δείγµατος (15/20). Ωστόσο, στην ερώτηση «τι σου αρέσει περισσότερο στο 
µάθηµα αυτό;», αρκετοί (9/20) ανέφεραν, αόριστα, πως τους αρέσει «να µαθαίνουµε 
καινούρια πράγµατα» και «οι συζητήσεις που κάνουµε µε το δάσκαλο». Αρκετοί (7/20) 
ανέφεραν ότι τους αρέσουν «τα πειράµατα», παρά το γεγονός ότι δήλωσαν πως σπάνια 
κάνουν πειράµατα στην τάξη.  
Τα µεγαλύτερα εµπόδια που αναφέρουν οι µαθητές/τριες σχετικά µε το µάθηµα των φ.ε. είναι 
η αποστήθιση, η δυσκολία κατανόησης των κειµένων των σχολικών εγχειριδίων, καθώς και η 
δυσκολία κατανόησης των «σύνθετων εννοιών».  



Β) Οι εξωσχολικές δραστηριότητες: Οι µαθητές/τριες δεν καταπιάνονται συστηµατικά µε 
εξωσχολικές δραστηριότητες σχετικές µε τις φ.ε.. Οι περισσότεροι (17/20) έχουν ασχοληθεί 
µε απλές επιστηµονικές διαδικασίες (π.χ. έχουν κάνει συλλογή από κοχύλια ή πέτρες), αλλά 
φαίνεται να είναι ελλιπώς εξασκηµένοι/ες σε πιο σύνθετες (π.χ. διενέργεια µιας µικρής 
έρευνας). Η συντριπτική πλειονότητα (15/20) των µαθητών/τριών δεν έχει ασχοληθεί µε 
κάποιο επιστηµονικό επιτραπέζιο του εµπορίου και δεν έχει επισκεφτεί εκτός σχολικού 
πλαισίου, µουσεία φ.ε.. 
Γ) Οι φιλοδοξίες παιδιών και γονέων: Οι µαθητές/τριες του δείγµατος δεν φαίνεται να έχουν 
φιλοδοξίες, προκειµένου να ακολουθήσουν επαγγέλµατα σχετικά µε τις φ.ε. (14/20),  ενώ 
σχετικά µε τους γονείς τους, τα περισσότερα παιδιά (11/20), είτε δεν ήξεραν τι θα ήθελαν οι 
γονείς τους να γίνουν όταν µεγαλώσουν, είτε ανέφεραν ότι δεν τους κατευθύνουν και τους 
προτρέπουν να επιλέξουν το επάγγελµα της αρεσκείας τους. Από εκείνους, ωστόσο, τους 
γονείς που εκφράζουν τις φιλοδοξίες τους, µόνο λίγοι (3/20)  επιθυµούν το παιδί τους να 
ακολουθήσει κάποιο επάγγελµα σχετικό µε τις φ.ε.. 
Δ) Οι στάσεις των γονέων: Οι περισσότεροι γονείς των παιδιών του δείγµατος (14/20) δεν 
φανερώνουν µέσα από τις ενέργειές τους το έµπρακτο ενδιαφέρον τους για τις φ.ε. Αν και 
ενδιαφέρονται για τις σχολικές υποχρεώσεις των παιδιών τους, δεν ρωτούν συγκεκριµένα για 
το µάθηµα των φ.ε. (εστιάζουν µόνον στη γλώσσα και στα µαθηµατικά). Επιπλέον, δεν 
καλλιεργούν το ενδιαφέρον των παιδιών τους µέσα από το καθηµερινό τους «παράδειγµα», 
εφόσον οι ίδιοι δεν παρακολουθούν ντοκιµαντέρ και δε διαβάζουν περιοδικά ή βιβλία 
σχετικά µε τις φ.ε.  
Ε) Διαφορές παιδιών που δεν µιλούν µε ευχέρεια τα ελληνικά: Αναφορικά µε τα αποτελέσµατα 
των µαθητών/τριών που δε µιλούν µε ευχέρεια τα ελληνικά (6/20), διαφορές εντοπίστηκαν 
στις φιλοδοξίες των γονέων τους, οι οποίες φαίνεται να είναι χαµηλότερες από εκείνες των 
υπολοίπων, καθώς και στα ερεθίσµατα που λαµβάνουν από το οικογενειακό περιβάλλον τους 
σε σχέση µε τις φ.ε., που φαίνεται να είναι πιο περιορισµένα.  
 
4. Συµπεράσµατα 

 
Όπως έδειξαν τα αποτελέσµατα, οι µαθητές/τριες του δείγµατος εκδηλώνουν ένα 
στερεοτυπικό ενδιαφέρον για τις φ.ε., χωρίς όµως να φιλοδοξούν να ακολουθήσουν 
επαγγέλµατα σχετικά µε αυτές.  
Το οικογενειακό πλαίσιο των µαθητών δεν εµπλουτίζει µε ερεθίσµατα το ανωτέρω 
ενδιαφέρον, ενώ παράλληλα η έλλειψη φιλοδοξιών από µέρους τους πιθανώς να µαρτυρά την 
επίδραση του κοινωνικοπολιτισµικού περιβάλλοντος στις «προοπτικές» τους. Μήπως τα όρια 
του Ταύρου καθορίζουν τα όρια των ονείρων των κατοίκων του και γίνονται τελικά 
«συρµατοπλέγµατα»; Μήπως, δηλαδή, αυτοί οι τέσσερις προαναφερθέντες παράγοντες της 
βιβλιογραφίας είναι εν πολλοίς κοινωνικά καθορισµένες; Αν ναι, κατά πόσο η ισότητα των 
εκπαιδευτικών ευκαιριών αφορά στους λιγότερο προνοµοιούχους ή ακόµη και στους «εκτός 
των τειχών» πληθυσµούς (Barton 1998); Ενισχύει το εκπαιδευτικό µας σύστηµα την 
πρόσβασή τους στην κοινωνία και τα αγαθά της (π.χ. µόρφωση) ή αναπαράγει τις δοµές της 
και διασφαλίζει την οµαλή λειτουργία ενός συστήµατος; 
Με τα δεδοµένα αυτά, οι περισσότεροι µαθητές/τριες του δείγµατος,  δεν προβλέπεται να 
αποτελέσουν µελλοντικό ανθρώπινο δυναµικό στα επαγγέλµατα σχετικά µε τις φ.ε.. 
Συγκεκριµένα, φαίνεται ότι οι µαθητές της υποβαθµισµένης περιοχής του Ταύρου, 
χρειάζονται µία επιπλέον υποστήριξη για την ισοδύναµη ένταξή τους στο εκπαιδευτικό 
σύστηµα και στα ειδικότερα µαθήµατα των φ.ε. 
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